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ЛЕКЦИЯ 4. ПРОЕКТИРОВАНИЕ 
И КОНСТРУИРОВАНИЕ ЗАНЯТИЙ 
4 .2 . К о н с тр у кто р  для учителя

Технологическое планирование встречается повсе­
местно, но может называться учебно-тематическим 
или календарно-тематическим планированием. Суть 
одна -  в одном документе совмещается и планиро­
вание учителя (для отчётности), и технологическая 
карта урока (для ежедневного пользования). Полу­
чается одна таблица с очень большим количеством 
столбцов, куда учителя или администраторы пыта­
ются внести все возможные элементы урока: номер 
занятия в данном блоке и с начала года; тема заня­
тия; тип (форма) занятия (урок, лекция, семинар, 
экскурсия, лабораторная работа...); цель занятия 
(детализированная и конкретизированная); этапы 
урока; время каждого этапа; деятельность учите­
ля поэтапно; планируемые результаты и достиже­
ния учащихся; содержание элементов знаний; меж­
дисциплинарное взаимодействие и связи; основные 
понятия и законы; деятельность учащихся поэтап­
но; дидактические средства (раздаточный материал, 
плакаты, компьютерные программы...); домашнее за­
дание (творческое, номер параграфа из учебника, но­
мер задачи из задачника, по индивидуальным марш­
рутам...).

Очевидно, что количество элементов таблицы за­
висит от конкретного типа образовательного про­
цесса и требований администрации. Примеры таких 
планирований публиковались неоднократно (см., 
например, [16]). Следует констатировать, что чем 
больше столбиков в таблице, тем неудобнее ею поль­
зоваться: ускользают основные элементы урока -  
целеполагание, элементы взаимодействия учителя 
и ученика, элементы сопоставления цели занятия

и полученных результатов. Поэтому многие учите­
ля предпочитают полноценные конспекты уроков с 
прописыванием деталей, а те, кто склонен к система­
тизации и технологизации своей деятельности, -  по­
урочные технологические карты.

Как правило, учитель старается выполнить тех­
нологическую карту в виде небольшой, но ёмкой 
таблицы. Оформляется она на компьютере и рас­
печатывается при необходимости на каждый урок. 
Это новая форма методических материалов. «Тех­
нологическая карта позволяет увидеть учебный 
материал целостно и системно, проектировать об­
разовательный процесс по освоению темы с учё­
том цели освоения курса, гибко использовать эф­
фективные приёмы и формы работы с детьми на 
уроке, согласовать действия учителя и учащих­
ся, организовать самостоятельную деятельность 
школьников в процессе обучения; осуществлять 
интегративный контроль результатов учебной де­
ятельности» [6].

Ниже показаны примеры нескольких технологи­
ческих карт, анонсированных авторами как карты 
для уроков в соответствии с ФГОС. Они не лише­
ны недостатков. Так, в первом примере (табл. 4.4) 
в целевом разделе прописаны раздельно и разви­
вающие задачи, и УУД, и планируемые метапред­
метные результаты, хотя (см. лекцию 2) именно 
развитие регулятивных, коммуникативных и по­
знавательных УУД и называется планируемыми 
метапредметными результатами, что и должно 
являться главной целевой установкой образова­
тельного процесса.

Во втором примере (табл. 4.5) вообще таких поня­
тий нет, описаны разные виды деятельности учите­
ля и учащихся, названия которых похожи на назва­
ния УУД. Если внимательно изучить предлагаемую 
деятельность обучающихся, то увидим, что многие 
формулировки автора совершенно не соответству­
ют терминологии УУД в документах ФГОС. На­
пример, под регулятивными действиями «принима­
ют и сохраняют учебную цель и задачу», вероятно,
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Таблица 4 .4 . Т ехнологическая  карта  у р о ка . П рим ер  1
Ф .И .О .____________________________________________________________________________________
Предмет:____________________________________________________________________________________
Класс:______________________________________________________________________________________
Тип урока:__________________________________________________________________________________

Ц е л ь

З а д а ч и О б р а з о в а т е л
Р а з в и в а ю щ и
В о с п и т а т е л ь

ьн ы е :
е:
н ы е:

У У Д Л и ч н о с т н ы е
Р е г у л я т и в н ы
К о м м у н и к а т
П о з н а в а т е л ь

У У Д :
[е У У Д :
и в н ы е  У У Д :
н ы е  У У Д :

П л а н и р у е м ы е  р е з у л ь т а т ы П
З
У
Л

р е д м е т н ы е :
тать
меть
и ч н о с т н ы е :

М е т а п р е д м е г н ы е:

О с н о в н ы е  п о н я т и я

М е ж п р е д м е т н ы е  с в я з и

Р е с у р с ы :
-  о с н о в н ы е  
- д о п о л н и т е л ь н ы е

О р г а н и з а ц и о н н ы е  ф о р м ы  о б у ­
ч е н и я

Ф  -  ф р о н т а л ь н а я ,  И  -  и н д и в и д у а л ь н а я ,  П  -  п а р н а я , Г -  г р у п п о в а я

Т е х н о л о г и я

Д и д а к т и ч е с к а я  с т р у к ­
т у р а  у р о к а

Д е я т е л ь ­
н о с т ь  у ч е ­

н и к о в

Д е я т е л ь ­
н о с т ь

у ч и т е л я

З а д а н и я  д л я  у ч а щ и х с я , 
в ы п о л н е н и е  к о т о р ы х  

п р и в е д ё т  к  д о с т и ж е н и ю  
з а п л а н и р о в а н н ы х  р е з у л ь т а т о в

П л а н и р у е м ы е  р е з у л ь т а т ы

П р е д м е т ­
н ы е

У У Д

О р г а н и з . м о м е н т . 
В р е м я
О с н о в н ы е  э т а п ы

(П о з н а в а т е л ь н ы е  У У Д )  
(К о м м у н и к а т и в н ы е  У У Д )  
(Р е г у л я т и в н ы е  У У Д )

П р о в е р к а  д о м а ш н е г о
з а д а н и я
В р е м я
Э т а п ы

И з у ч е н и е  н о в о г о  м а ­
т е р и а л а  
В р е м я  
Э т а п ы

З а к р е п л е н и е  н о в о г о
м а т е р и а л а
В р е м я
Э т а п ы

К о н т р о л ь
В р е м я
Э т а п ы

Р е ф л е к с и я
В р е м я
Э т а п ы
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Таблица 4 .5 . Т ехнол огическая  карта  ур о ка . П рим ер  2 [17] 
С тр уктур н ы е  элем енты  уч еб но го  занятия .

Т ехнологическая  карта  у р о ка , со отве тств ую щ а я  тре б о ва н и я м  ФГОС

О с н о в н ы е  
э т а п ы  о р ­
г а н и з а ц и и  
у ч е б н . д е я ­
т е л ь н о с т и

Ц е л ь  э т а п а С о д е р ж а н и е  п е д а г о г и ч е с к о г о  в з а и м о д е й с т в и я

Д е я т е л ь н о с т ь
у ч и т е л я

Д е я т е л ь н о с т ь  о б у ч а ю щ и х с я

П о з н а в а т е л ь н а я К о м м у н и к а т и в н а я Р е г у л я т и в н а я

1. П о с т а н о в ­
к а  у ч е б н ы х  
з а д а ч

С о з д а н и е  п р о ­
б л е м н о й  с и т у а ­
ц и и . Ф и к с а ц и я  
н о в о й  у ч е б н о й  
з а д а ч и

О р г а н и з у е т  п о г р у ж е н и е  в 
п р о б л е м у , с о з д а ё т  с и т у а ­
ц и ю  р а з р ы в а

П ы т а ю т с я  р е ш и т ь  
з а д а ч у  и з в е с т н ы м  
с п о с о б о м . Ф и к с и ­
р у ю т  п р о б л е м у

С л у ш а ю т  у ч и т е л я . 
С т р о я т  п о н я т н ы е  
д л я  с о б е с е д н и к а  в ы ­
с к а з ы в а н и я

П р и н и м а ю т  и  с о ­
х р а н я ю т  у ч е б н у ю  
ц е л ь  и  з а д а ч у

2. С о в м е с т ­
н о е  и с с л е д о ­
в а н и е  п р о ­
б л е м ы

П о и с к  р е ш е н и я  
у ч е б н о й  з а д а ч и

О р га н и з у е т  у с т н ы й  к о л ­
л е к т и в н ы й  а н а л и з  у ч е б н о й  
зад ач и . Ф и к с и р у е т  в ы д в и ­
н у т ы е  у ч е н и к а м и  ги п о тезы , 
о р г а н и зу е т  и х  о б с у ж д е н и е

А н а л и з и р у ю т , д о ­
к а з ы в а ю т , а р г у ­
м е н т и р у ю т  с в о ю  
т о ч к у  з р е н и я

О с о з н а н н о  с т р о я т  
р е ч е в ы е  в ы с к а з ы в а ­
н и я . О с у щ е с т в л я ю т  
р е ф л е к с и ю  с в о и х  
д е й с т в и й

И с с л е д у ю т  у с л о ­
в и я  у ч е б н о й  з а ­
д а ч и . О б с у ж д а ю т  
п р е д м е т н ы е  с п о ­
с о б ы  р е ш е н и я

3. М о д е л и ­
р о в а н и е

Ф и к с а ц и я  в  м о ­
д е л и  с у щ е с т в е н ­
н ы х  о т н о ш е н и й  
и з у ч а е м о г о  о б ъ ­
е к т а

О р г а н и з у е т  у ч е б н о е  в з а и ­
м о д е й с т в и е  у ч е н и к о в  
( г р у п п ы )  и  п о с л е д у ю щ е е  
о б с у ж д е н и е  с о с т а в л е н н ы х  
м о д е л е й

Ф и к с и р у ю т  в ы д е ­
л е н н ы е  с в я з и  и  о т ­
н о ш е н и я  в  г р а ф и ­
ч е с к и х  м о д е л я х  и  
б у к в е н н о й  ф о р м е

В о с п р и н и м а ю т  о т ­
в е т ы  о б у ч а ю щ и х с я

О с у щ е с т в л я ю т  с а ­
м о к о н т р о л ь . П р и ­
н и м а ю т  и  с о х р а н я ­
ю т  у ч е б н у ю  ц е л ь  и  
з а д а ч у

4. К о н с т р у ­
и р о в а н и е  
н о в о г о  с п о ­
с о б а  д е й ­
с т в и я

П о с т р о е н и е  
о р и е н т и р о в а н ­
н о й  о с н о в ы  
н о в о г о  с п о с о б а  
д е й с т в и я

О р г а н и з у е т  у ч е б н о е  и с ­
с л е д о в а н и е  д л я  в ы д е л е н и я  
п о н я т и я

П р о в о д я т  к о л л е к ­
т и в н о е  и с с л е д о в а ­
н и е , к о н с т р у и р у ю т  
н о в ы й  с п о с о б  д е й ­
с т в и я  и л и  ф о р м и ­
р у ю т  п о н я т и я

У ч а с т в у ю т  в  о б с у ж ­
д е н и и  с о д е р ж а н и я  
м а т е р и а л а

П р и н и м а ю т  и  с о ­
х р а н я ю т  у ч е б н у ю  
ц е л ь  и  зад ач у . О с у ­
щ е с т в л я ю т  с а м о ­
к о н т р о л ь

5. П е р е х о д  к  
э т а п у  р е ш е ­
н и я  ч а с т н ы х  
з а д а ч

П е р в и ч н ы й  к о н ­
т р о л ь  за  п р а ­
в и л ь н о с т ь ю  в ы ­
п о л н е н и я  с п о с о ­
б а  д е й с т в и я

П р о в о д и т  д и а г н о с т и ч е ­
с к у ю  р а б о т у  (н а  в х о д е ) , 
о ц е н и в а е т  в ы п о л н е н и е  
к а ж д о й  о п е р а ц и и

В ы п о л н я ю т  о т ­
д е л ь н ы е  о п е р а ц и и

У ч а т с я  ф о р м у л и ­
р о в а т ь  с о б с т в е н н о е  
м н е н и е  и  с о б с т в е н ­
н у ю  п о з и ц и ю

О с у щ е с т в л я ю т  с а ­
м о к о н т р о л ь

6. П р и м е н е ­
н и е  о б щ е г о  
с п о с о б а  д е й ­
с т в и я  д л я  
р е ш е н и я  
ч а с т н ы х  з а ­
д а ч

К о р р е к ц и я  о т ­
р а б о т к и  с п о с о ­
б а

О р г а н и з у е т  к о р р е к ц и о н ­
н у ю  р аб о ту , п р а к т и ч е с к у ю  
р аб о ту , с а м о с т о я т е л ь н у ю  
к о р р е к ц и о н н у ю  р а б о т у

П р и м е н я ю т  н о в ы й  
с п о с о б . О т р а б а т ы ­
в а ю т  о п е р а ц и и , в 
к о т о р ы х  д о п у щ е ­
н ы  о ш и б к и

С т р о я т  р а с с у ж д е ­
н и я , п о н я т н ы е  д л я  
с о б е с е д н и к а . У м ею т  
и с п о л ь з о в а т ь  р е ч ь  
д л я  р е г у л я ц и и  с в о е ­
го  д е й с т в и я

О с у щ е с т в л я ю т  с а ­
м о п р о в е р к у . О т р а ­
б а т ы в а ю т  с п о с о б  в 
ц е л о м . О с у щ е с т ­
в л я ю т  п о ш а г о в ы й  
к о н т р о л ь  п о  р е ­
з у л ь т а т у

7. К о н т р о л ь  
н а  э т а п е  
о к о н ч а н и я  
у ч е б н о й  
т е м ы

К о н т р о л ь П р о в о д и т  д и а г н о с т и ч е ­
с к у ю  р а б о т у  ( н а  в ы х о д е ) :
-  о р г а н и з у е т  д и ф ф е р е н ц и ­
р о в а н н у ю  к о р р е к ц и о н н у ю  
р аб о ту ,
-  о р г а н и з у е т  к о н т р о л ь н о ­
о ц е н и в а ю щ у ю  д е я т е л ь ­
н о с т ь

В ы п о л н я ю т  р а б о ­
ту, а н а л и з и р у ю т , 
к о н т р о л и р у ю т  и  
о ц е н и в а ю т  р е з у л ь ­
т а т

О с у щ е с т в л я ю т  р е ф ­
л е к с и ю  с в о и х  д е й ­
с т в и й

О с у щ е с т в л я ю т  п о ­
ш а г о в ы й  к о н т р о л ь  
п о  р е з у л ь т а т у

подразумевается регулятивное УУД целеполагание (см. 
лекцию 2: «Целеполагание как постановка учебной за­
дачи на основе соотнесения того, что уже известно и 
усвоено учащимся, и того, что ещё неизвестно» [15]). 
Регулятивная деятельность «исследуют условия учеб­
ной задачи» скорее связана с анализом, что является 
логическим действием познавательной группы УУД.

Другими словами, произошла, вероятно, неумышлен­
ная подмена терминов. Более того, многие действия 
поставлены в колонки технологической карты с ошиб­
ками. Например, рефлексивная деятельность связана 
с формированием регулятивных УУД, а не коммуни­
кативных. Неточности в описании деятельности уча­
щихся выделены нами красным. При этом следует от­
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метить, что в данной карте разработана чёткая система 
целей на каждом этапе урока и хорошо спланирована 
деятельность учителя.

В примере 3 (табл. 4.6) учитель выделил и цели 
для учителя, и цели для учащихся, что, на наш 
взгляд, наиболее правильно с точки зрения учёта си­

стемы целей и планируемых достижений учащих­
ся по ФГОС. Но содержательную сторону предмета 
представил слабо. Это, впрочем, легко поправимо -  
достаточно наполнить этапы урока более подроб­
ным содержанием (наше дополнение отмечено крас­
ным).

Тема урока
Таблица 4 .6 . Т ехнол огическая  карта  ур о ка . П рим ер  3 [18]

Ц е л и  д л я  у ч е н и к а  
1.

Ц е л и  д л я  у ч и т е л я  
О б р а з о в а т е л ь н ы е :

2. Р а з в и в а ю щ и е :
3. В о с п и т а т е л ь н ы е :

Т и п  у р о к а : Ф о р м а  у р о к а :

О п о р н ы е  п о н я т и я ,  т е р м и н ы : Н о в ы е  п о н я т и я :

Ф о р м ы  к о н т р о л я : Д о м а ш н е е  за д а н и е :

Э т а п  у р о к а  
( с  п о я с н е н и е м )

Д е я т е л ь н о с т ь
у ч и т е л я

Д е я т е л ь н о с т ь
у ч е н и к а

И с п о л ь з у е м ы е  м е т о д ы , 
п р и ё м ы , ф о р м ы

Ф о р м и р у е ­
м ы е  У У Д

Р е з у л ь т а т
в з а и м о д е й с т в и я

(с о т р у д н и ч е с т в а )

Таблица 4.7. Т ехнол огическая  карта  у р о ка . П рим ер  4 [6 ]
1 часть. Рабочая карта  ур о ка . Ц ели

К л. №  п / п  
у р о к а

Т е м а  у р о к а О б о р у д о в а н и е  к  у р о к у : к о м п ь ю ­
те р , в и д е о п р о е к т о р

З а м е т к и
(ф о р м и -

10 8 5 /5 Р е ш е н и е  г р а ф и ч е с к и х  з а д а ч  п о  т е м е  « Г а зо в ы е  з а к о н ы » р у е м ы е

У У Д )

Образовательная (п р е д м е т н ы е  р е з у л ь т а т ы ) : 
с ф о р м и р о в а т ь  п р е д с т а в л е н и я  о  ...

о р г а н и з о в а т ь  и з у ч е н и е  у ч а щ и м и с я  с о д е р ж а н и я ...

н а у ч и т ь  р а с к р ы в а т ь  ф и з и ч е с к и й  с м ы с л .

с ф о р м и р о в а т ь  у м е н и е  р е ш а т ь  г р а ф и ч е с к и е  з а д а ч и  п о  т е м е  « Г а зо в ы е  з а к о н ы »

с ф о р м и р о в а т ь  п о н и м а н и е  у с т о й ч и в о й  з а в и с и м о с т и  м е ж д у  в е л и ч и н а м и .

о р г а н и з о в а т ь  о б о б щ е н и е  и  с и с т е м а т и з а ц и ю  з н а н и я  у ч а щ и х с я  п о  ...

н а у ч и т ь  п р и м е н я т ь  з н а н и я  п о  т е м е  в  ....

с ф о р м и р о в а т ь  р а с ш и р е н н о е  п р е д с т а в л е н и я  у ч а щ и х с я  о  п р и н ц и п е  д е й с т в и я .

Воспитательная (л и ч н о с т н ы е  р е з у л ь т а т ы ) :
ф о р м и р о в а н и е  и  р а з в и т и е  н р а в с т в е н н ы х , п а т р и о т и ч е с к и х , э с т е т и ч е с к и х  к а ч е с т в  л и ч н о с т и ; ф о р м и р о в а н и е  
и  р а з в и т и е  и н т е р е с а  к  п о з н а н и ю  з а к о н о в  п р и р о д ы  и  и х  п р и м е н е н и ю ; Л ...

в о с п и т а н и е  к у л ь т у р ы  о б щ е н и я , к у л ь т у р ы  у м с т в е н н о г о  т р у д а ; в о с п и т а н и е  в н и м а т е л ь н о с т и , о т в е т с т в е н н о ­
сти , о р г а н и з о в а н н о с т и  в  у ч е б н о м  т р у д е

Развивающая (м е т а п р е д м е т н ы е  р е з у л ь т а т ы ) :
ф о р м и р о в а н и е  и  р а з в и т и е  у м е н и й  с а м о с т о я т е л ь н о й  р а б о т ы  с  г р а ф и к а м и ;

ф о р м и р о в ан и е  и  разв и ти е  у м ен и й  кр и ти ч еск о го  м ы ш л ен и я , логи ч еского  м ы ш л ен и я , аб страктн ого  м ы ш л ен и я ;

ф о р м и р о в а н и е  и  р а з в и т и е  у м е н и й  в ы д е л я т ь  г л а в н ы е  и  с у щ е с т в е н н ы е  п р и зн а к и , в и д е т ь  и  р е ш а т ь  проблем у , 
о б о б щ а т ь  и  с и с т е м а т и з и р о в а т ь  зн а н и я , к л а с с и ф и ц и р о в а т ь  и  с и с т е м а т и з и р о в а т ь  и н ф о р м а ц и ю  о  ...; П ...

ф о р м и р о в а н и е  и  р а з в и т и е  у м е н и й  р а б о т ы  в  к о м а н д е ; р ...
К...

ф о р м и р о в а н и е  и  р а з в и т и е  у м е н и я  в ы с к а з ы в а т ь  с о б с т в е н н ы е  с у ж д е н и я  и  а р г у м е н т и р о в а т ь  с в о ю  т о ч к у  зр е н и я ;

р а з в и т и е  п а м я т и , р е ч и , в о л е в ы х  у с и л и й ;

ф о р м и р о в а н и е  и  р а з в и т и е  у м е н и й  р е ш е н и я  за д а ч ;

о к а з а н и е п о м о щ и  о б у ч а ю щ и м с я  в  к о н т р о л е  и  о ц е н к е  и х  з н а н и й  и  у м е н и й  п о  т е м е
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Учитель Н.Л. Голева предложила сделать техно­
логическую карту не просто элементом планирова­
ния деятельности учителя, но и рабочим инструмен­
том организации процесса обучения [5]. В примере 4 
(табл. 4.7) показан вариант карты одного урока в 
10-м классе по теме «Решение задач на газовые зако­
ны». Сама карта, как предварительная заготовка, со­
стоит из двух частей -  целевой и организационной.

Целевая часть -  единая для всех типов карт, в ней со­
браны основные результаты обучения по предмету, 
которые детализируются к каждому уроку. Целевая 
часть предложенной карты адаптирована автором к 
требованиям ФГОС ООО. Очевидно, что каждый 
вид технологической карты разрабатывается с учё­
том особенностей педагогической деятельности ав­
тора, поэтому всегда нуждается в адаптации.

Таблица 4.7 (про д ол ж е н и е )
2 часть. Рабочая карта  ур о ка . Карта  учителя

№  э т а п а . 
В р е м я

Э т а п . П о р я д о к  р а б о т ы  у ч и т е л я П о р я д о к  
р а б о т ы  у ч е н и к а

Р а б о ч а я  к а р т а  у ч е н и к а

1.
3  м и н

О р га н и за ц и о н н ы й  эта п
Ц е л ь  у р о к а : с ф о р м и р о в а т ь  у м е н и я  и  
н а в ы к и  р е ш е н и я  г р а ф и ч е с к и х  з а д а ч  п о  
т е м е  « Г а зо в ы е  з а к о н ы »

С а м о с т о я т е л ь н о  с ф о р ­
м у л и р о в а т ь  ц е л ь  у р о к а :

2.
4 - 5  м и н

А к т у а л и з а ц и я  зн а н и й  у ч а щ и х с я :
П р о в е р к а  в ы п о л н е н и я  те с т а .
С б о р н и к  з а д а ч *, с. 1 7 - 1 8 ,  н а ч а л ь н ы й  
у р о в е н ь

П р о в е р к а  Д З  
Т ест: с. 1 7 - 1 8 *, н а ч а л ь ­
н ы й  у р о в е н ь

В п и с а т ь  №  о т в е т а

№  1 №  2 №  3 №  4 №  5 №  6

О
ц

ен
ка

П о с т а в и т ь  о ц е н к у  з а  т е с т

3, 4.
15 м и н

Э т а п  у с в о е н и я  и за к р е п л е н и я  н о в ы х  
у м е н и й
С . 2 1 - 2 3 *, с р е д н и й  у р о в е н ь .
№  1 -  п о к а з а т ь  р е ш е н и е ;
№  2 -  д а т ь  з а д а н и е : в ы п о л н и т ь  с а м о ­
с т о я т е л ь н о ; п р о в е р и т ь ;
№  3  -  д а т ь  з а д а н и е : в ы п о л н и т ь  с а м о ­
с т о я т е л ь н о ; п р о в е р и т ь ;
№  4 -  п о к а з а т ь  р е ш е н и е ;
№  5  -  д а т ь  з а д а н и е : в ы п о л н и т ь  с а м о ­
с т о я т е л ь н о ; п о к а з а т ь  р е ш е н и е

К и р и к , с. 2 1 - 2 3 *, с р е д ­
н и й  у р о в е н ь :

№  1;
№  2;
№  3;
№  4;
№  5

№  1 -  п р о с л у ш а т ь  о б ъ я с н е н и е  у ч и т е л я ; 
в ы п о л н и т ь  в м е с т е  с  у ч и т е л е м ;
№  2 -  в ы п о л н и т ь  с а м о с т о я т е л ь н о ; п р о в е ­
р и т ь  п о  о т в е т а м ;
№  3  -  в ы п о л н и т ь  с а м о с т о я т е л ь н о ; п р о в е ­
р и т ь  п о  о т в е т а м ;
№  4 -  п р о с л у ш а т ь  о б ъ я с н е н и е  у ч и т е л я ; 
в ы п о л н и т ь  в м е с т е  с  у ч и т е л е м ;
№  5  -  в ы п о л н и т ь  с а м о с т о я т е л ь н о ; п р о в е ­
р и т ь  п о  о б р а з ц у  н а  д о с к е

5.
10 м и н

Э т а п  п р о м е ж у т о ч н о г о  к о н т р о л я
Д а т ь  з а д а н и е  в ы п о л н и т ь  с а м о с т о я т е л ь ­
н о  №  6, №  7, №  8

К и р и к , с. 2 4 *, с р е д н и й  
у р о в е н ь  
№  6;
№  7;
№  8

В ы п о л н и т ь  с а м о с т о я т е л ь н о : 
№  6;
№  7;
№  8

6.
5  м и н

Э т а п  к о р р е к ц и и  зн а н и й
П р о в е р и т ь  №  6, №  7, №  8

-

П р о в е р и т ь :
№  6;
№  7;
№  8.
П о с т а в и т ь  о ц е н к у

О ц е н к а

7.
1 - 2  м и н

И н с т р у к т а ж  п о  в ы п о л н е н и ю  Д З  С . 2 4 * , 
с р е д н и й  у р о в е н ь  
№  9,
№  10.
Ж е л а ю щ и м : д о с т а т о ч н о  №  1, в ы с о к и й  
у р о в е н ь

З а п и с а т ь  Д З
К и р и к , с. 22, ср . у р о в е н ь  
№  9;
№  10.
Ж е л а ю щ и м : д о с т а т о ч н о  №  1, в ы с о к и й  
у р о в е н ь

8.
1 м и н

И т о г  у р о к а . 
К о м м е н т а р и й  у ч и т е л я

П о д в е с т и  и т о г и  у р о к а П о с т а в и т ь  о ц е н к у  за  
у р о к

О ц е н к а  з а  
у р о к

*Кирик Л.А. Физика. 10 класс. Разноуровневые самостоятельные и контрольные работы /  3-е изд., перераб. М.: Илекса, 2012. 192 с.
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О б р а з о в а т е л ь н ы е  р е с у р с ы

«Среди технологий, методов и приёмов развития УУД в основной школе особое место занимают учебные ситуации, которые спе­
циализированы для развития определённых УУД. Они могут быть построены на предметном содержании и носить надпредметный 
характер. Типология учебных ситуаций в основной школе может быть представлена такими ситуациями, как:

• ситуация-проблема -  прототип реальной проблемы, которая требует оперативного решения (с помощью подобной ситуации 
можно вырабатывать умения по поиску оптимального решения);

• ситуация-иллюстрация -  прототип реальной ситуации, которая включается в качестве факта в лекционный материал (визуаль­
ная образная ситуация, представленная средствами ИКТ, вырабатывает умение визуализировать информацию для нахождения бо­
лее простого способа её решения);

• ситуация-оценка -  прототип реальной ситуации с готовым предполагаемым решением, которое следует оценить, и предложить 
своё адекватное решение;

• ситуация-тренинг -  прототип стандартной или другой ситуации (тренинг возможно проводить как по описанию ситуации, так 
и по её решению)» [14, с. 171].

Планирование урока по ФГОС не заканчивается 
созданием технологической карты или плана кон­
спекта с определёнными этапами. Следующий шаг -  
наполнение конспекта или карты содержанием, реа­
лизующим системно-деятельностный подход.

Как организовать тот или иной этап урока пра­
вильно? Для тех, что считает, что знает недостаточ­
но, ответ-подсказку мы можем найти в документах, 
где прописаны рекомендации, -  на каком материале 
лучше строить занятия, чему отдавать предпочтение 
при организации взаимодействия с учащимися, как 
формировать требуемые УУД.

Особое внимание при формировании УУД пред­
лагается уделять учебно-исследовательской дея­
тельности во внеурочное время и на уроках, исполь­
зуя разные формы занятий (цит. по [14, с. 180]):

• «...урок-исследование, урок-лаборатория, урок­
творческий отчёт, урок изобретательства, урок 
“Удивительное рядом”, урок-рассказ об учёных, 
урок-защита исследовательских проектов, урок- 
экспертиза, урок-патент на открытие, урок откры­
тых мыслей;

• учебный эксперимент, который позволяет орга­
низовать освоение таких элементов исследователь­
ской деятельности, как планирование и проведение 
эксперимента, обработка и анализ его результатов;

• домашнее задание исследовательского характе­
ра, сочетающее в себе разнообразные виды и позво­
ляющее провести учебное исследование, достаточно 
протяжённое во времени.»

Как видно из представленного выше фрагмента 
документа, все предлагаемые рекомендации уже ста­
ли средством обучения у многих учителей физики.

Ещё одним из важных приёмов формирования 
УУД названы учебные ситуации: ситуации-иллю­
страции, ситуации-проблемы, ситуации-оценки, 
ситуации-тренинги (см. выдержку из документа 
вверху). Многие из предложенных ситуаций также 
составляют постоянную часть уроков физики в силу 
особенностей учебного содержания предмета, рас­
крывающего суть явлений природы и оперирующе­

го огромным количеством наблюдаемых фактов и 
явлений.

Помимо учебных ситуаций в документах пропи­
саны системы задач, которыми может пользоваться 
учитель для формирования УУД [14, с. 172]:

-  личностные УУД: • на личностное самоопре­
деление • на смыслообразование • на развитие 
Я-концепции • на мотивацию • на нравственно­
этическое оценивание;

-  коммуникативные универсальные учебные дей­
ствия: • на учёт позиции партнёра • на передачу ин­
формации и отображение предметного содержания
• на организацию и осуществление сотрудничества
• ролевые игры • тренинги коммуникативных навы­
ков • групповые игры;

-  познавательные УУД: • задачи и проекты на вы­
страивание стратегии поиска решения задач • задачи и 
проекты на проведение эмпирического исследования
• задачи и проекты на сериацию, сравнение, оценива­
ние • задачи и проекты на проведение теоретического 
исследования • задачи на смысловое чтение;

-  регулятивные УУД: • на планирование • на ори­
ентировку в ситуации • на целеполагание • на приня­
тие решения • на рефлексию • на прогнозирование • на 
оценивание • на самоконтроль • на коррекцию.

Каждая перечисленная задача на развитие пред­
ставляется учащимся в виде задания или предмет­
ной задачи. Откуда взять учителю большое коли­
чество развивающих учебных задач и заданий по 
предмету, если в учебниках их бывает всего несколь­
ко штук и, как правило, размещены они в конце па­
раграфа или даже темы?

Многие давно занимаются решением этой пробле­
мы. Придумывают конструкторы заданий, собствен­
ные электронные библиотеки подборок задач и вопро­
сов по темам, библиотеки тематических иллюстраций 
и видеофрагментов (см., например, [19-21].

Предлагаем обратить внимание на «Конструктор 
ситуационных задач» проф. Л.С. Илюшина (д. п. н., 
ФГНУ ИПООВ РАО, г. Санкт-Петербург) [22], ко­
торый успешно апробируется учителями и полно­
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стью соответствует системе целей Б. Блума, а также 
вполне отвечает системно-деятельностному подхо­
ду обучения [22]. Конструктор представляет собой 
набор ключевых фраз, своеобразных клише заданий, 
которые можно предложить учащимся на разных 
этапах освоения определённой информации: озна­
комления, понимания, применения, анализа, синте­
за, оценки (табл. 4.8).

Работать с конструктором просто: выберите 
клише заготовок из ячеек к созданной на уроке си­
туации. Например, изучается тема «Явление элек­
тромагнитной индукции». Пользуясь конструкто­
ром, можно составить задания для любого урока 
по теме или его этапа. Возьмем, например, третью 
строку: для первых уроков и этапов изучения но­
вого материала подойдут задания на ознакомление 
с основными понятиями (3: составьте список поня­
тий, связанных с темой), и на понимание основных 
терминов (10: покажите (изобразите) связи, ко­
торые, на ваш взгляд, существуют между физиче­

скими понятиями «изменение магнитного поля» 
и «электродвижущая сила индукционного тока») 
и на применение (17: сделайте эскиз рисунка/схе- 
мы, который показывает зависимость направле­
ния индукционного тока от изменения магнит­
ного потока, его порождающего). Для уроков и 
этапов урока, связанных с закреплением, повторе­
нием и обобщением материала могут быть состав­
лены задания на анализ (24: составьте перечень 
основных свойств электродвижущей силы индук­
ции), на синтез (31: предложите способ, позволя­
ющий увидеть действие индукционного тока, про­
тиводействующее изменению магнитного поля, 
его порождающего), а также на оценку (38: оцени­
те значение открытия явления электромагнитной 
индукции для человечества).

Мы видим, что с помощью конструктора задач, 
действительно, можно сформулировать задания, по­
буждающие учащихся к мыслительной деятельно­
сти на разном уровне усвоения содержания пред-

Таблица 4 .8 . К о н с тр у кто р  Л.С. И лю ш ина [22

О з н а к о м л е н и е П о н и м а н и е П р и м е н е н и е

1. Н а з о в и т е  о с н о в н ы е  ч ас ти ... 8. О б ъ я с н и т е  п р и ч и н ы  то го , ч т о . 15. И з о б р а з и т е  и н ф о р м а ц и ю  о  .  г р а ф и ч е с к и

2 С г р у п п и р у й т е  в м е с т е  в с е . 9. О б р и с у й т е  в  о б щ и х  ч е р т а х  ш а г и , н е ­
о б х о д и м ы е  д л я  то го , ч т о б ы .

16. П р е д л о ж и т е  с п о с о б , п о з в о л я ю щ и й .

3. С о с т а в ь т е  с п и с о к  п о н я т и й , к а ­
с а ю щ и х с я .

10. П о к а ж и т е  с в я з и , к о т о р ы е , н а  в а ш  
в з г л я д , с у щ е с т в у ю т  м е ж д у .

17. С д е л а й т е  э с к и з  р и с у н к а  (с х е м ы ) , к о т о ­
р ы й  п о к а з ы в а е т .

4. Р а с п о л о ж и т е  в  о п р е д е л ё н н о м  п о ­
р я д к е .

11. П о с т р о й т е  п р о г н о з  р а з в и т и я . 18. С р а в н и т е .  и  . ,  а  з а т е м  о б о с н у й т е .

5. И з л о ж и т е  в  ф о р м е  т е к с т а . 12. П р о к о м м е н т и р у й т е  п о л о ж е н и е  о 
т о м , ч т о .

19. П р о в е д и т е  (р а з р а б о т а й т е )  э к с п е р и м е н т , 
п о д т в е р ж д а ю щ и й , ч т о .

6. В с п о м н и т е  и  н а п и ш и т е . 13. И з л о ж и т е  и н а ч е  (п е р е ф о р м у л и ­
р у й т е )  и д е ю  о  т о м , ч т о .

20. П р о в е д и т е  п р е з е н т а ц и ю .

7. П р о ч и т а й т е  с а м о с т о я т е л ь н о . 14. П р и в е д и т е  п р и м е р  то го , ч т о  (к а к , 
г д е ) .

21. Р а с с ч и т а й т е  н а  о с н о в а н и и  д а н н ы х  о  .

А н а л и з С и н т е з О ц е н к а

22 . Р а с к р о й т е  о с о б е н н о с т и . 29. П р е д л о ж и т е  н о в ы й  (и н о й )  в а р и а н т . 36 . Р а н ж и р у й т е .  и  о б о с н у й т е .

23 . П р о а н а л и з и р у й т е  с т р у к т у р у ..  с 
т о ч к и  з р е н и я .

30 . Р а з р а б о т а й т е  п л а н , п о з в о л я ю щ и й  
( п р е п я т с т в у ю щ и й ) .

37 . О п р е д е л и т е , к а к о е  и з  р е ш е н и й  я в л я е т с я  
о п т и м а л ь н ы м  д л я .

24 . С о с т а в ь т е  п е р е ч е н ь  о с н о в н ы х  
с в о й с т в . ,  х а р а к т е р и з у ю щ и х .  с 
т о ч к и  з р е н и я .

31 . Н а й д и т е  н е о б ы ч н ы й  с п о с о б , п о ­
з в о л я ю щ и й .

38 . О ц е н и т е  з н а ч и м о с т ь .  д л я ...

25 . П о с т р о й т е  к л а с с и ф и к а ц и ю .  н а  
о с н о в а н и и .

32 . П р и д у м а й т е  и гр у , к о т о р а я . 39 . О п р е д е л и т е  в о з м о ж н ы е  к р и т е р и и  о ц е н ­
к и .

26 . Н а й д и т е  в  т е к с т е  (м о д е л и , с х е м е  
и  т .п .)  то , ч т о .

33 . П р е д л о ж и т е  н о в у ю  (с в о ю )  к л а с ­
с и ф и к а ц и ю .

40 . В ы с к а ж и т е  к р и т и ч е с к и е  с у ж д е н и я  о  .

27 . С р а в н и т е  т о ч к и  з р е н и я .  и  .  
н а  .

34 . Н а п и ш и т е  в о з м о ж н ы й  (н а и б о л е е  
в е р о я т н ы й )  с ц е н а р и й  р а з в и т и я .

41 . О ц е н и т е  в о з м о ж н о с т и .  д л я .

28 . В ы я в и т е  п р и н ц и п ы , л е ж а щ и е  в 
о с н о в е .

35 . И з л о ж и т е  в  ф о р м е .  с в о ё  м н е н и е  
( п о н и м а н и е ) .

42 . П р о в е д и т е  э к с п е р т и з у  с о с т о я н и я .
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мета. С помощью системы таких заданий можно 
целенаправленно формировать универсальные учеб­
ные действия.

Давайте остановимся и все обдумаем...
Мы подошли к заключительной странице данного 

курса. За многие часы чтения материалов пред Вами 
разворачивались исторические факты, примеры, вы­
держки из документов и практические разработки 
учёных и педагогов-практиков. Хочется надеяться, 
что у слушателя сложилось представление логич­
ной системы из новых терминов, понятий, основных 
положений, что стали понятны основные подходы к 
процессу обучения школьников, которые приходят в 
нашу жизнь вместе с ФГОС. И эти знания помогут 
слушателям в дальнейшем успешно овладеть техно­
логиями развития мышления и воспитания, и при­
менить их для формирования планируемых учебных 
действий.

За рамками курса остались очень важные про­
блемы и вопросы реализации ФГОС, связанные с 
особенностями системы оценивания достижений 
школьников по-новому, организацией внеучебной 
деятельности, учётом результатов государствен­
ных итоговых аттестаций и другими важными со­
ставляющими образовательного процесса. Каждый 
из перечисленных аспектов ФГОС является темой 
отдельного разговора, а значит, отдельного курса 
в силу сложности и неоднозначности своих взаи­
мосвязей со всеми составляющими компонентами 
процесса обучения. Мы надеемся, что все «кирпи­
чики» этих новых знаний будут успешно уклады­
ваться в уже существующую систему его мировоз­
зрения.
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